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Resumo: Varios estudos em psicologia da educacdo vém arakirque fatores como
personalidade, historia de vida, cultura, motivagéidatores socioambientais, podem
afetar a percepcéo da realidade, influenciando ogasso de aprendizagem. Assim, 0
processo de retencédo do conhecimento envolve umidaate complexa, relacionada a
aspectos individuais e sociais. Por outro ladofadicional método de ensino ndo é
mais considerado adequado a formacdo de engenheoos o perfil requerido pelo
mercado de trabalho e para atender plenamente assstdades da sociedade atual,
este trabalho prop6e o estudo dos estilos de amagdm, com o intuito posterior da
identificacdo de estratégias de ensino mais adeasidtrabalho proposto envolveu o
levantamento dos Estilos de Aprendizagem predort@eagntre os alunos do curso
discentes de Engenharia Quimica da Universidadeef@dle Vicosa — UFV - a partir
do modelo de Felder e Silverman e a andlise dorootd destes resultados com
diversos indicadores/fatores. O trabalho foi reatib por meio de levantamento
estatistico, com amostra estratificada aleatorias €cursos utilizados envolveram
entrevistas estruturadas e semiestruturadas, atazalie dados em banco de dados
existentes, a andlise da literatura pertinente autdizacdo e andlise de planilhas
eletrénicas, por meio de softwares estatisticos ardlise textual.

Palavras-chave:. Ensino de engenharia, Estratégias de ensino, dsstilde
Aprendizagem, Cognigéao.

1. INTRODUCAO

Os professores e o0s gestores dos cursos de engemdstfio cada vez mais
preocupados as questdes relacionadas aos desafaisalidade, e percebem que néao
mais € possivel enfrentar esses desafios, adonttadicionais técnicas de ensino e
sem conhecer a maneira que estudantes retém o cooehéo em busca das
competéncias e habilidades para o mercado de halwlpara a vida. Estudos em
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psicologia educacional mostram que fatores comaopefidade, histéria de vida,

cultura, motivacao e fatores ambientais modificapeecepgcéo que o sujeito tem da
realidade, influenciando os processos de aprenslizag

O ato de aprender é uma atividade complexa quésprser compreendida em suas
dimensdes: individual e social. A aprendizagem ddpetanto da motivacdo e do
interesse do sujeito que aprende como da qualidiasienediacoes entre o aprendiz e 0
objeto de conhecimento.

Conforme muitos trabalhos no campo de ensino-apageim, se aluno (ou
aprendiz) ndo estiver suficientemente motivado, apeendizagem sera deficiente,
podendo derivar o fracasso. O mesmo se aplica @antly que, por sua vez, deve estar
motivado para desenvolver um ambiente de modoiktdepromover a aprendizagem
efetiva do aluno. Os Estilos de Aprendizagem sdiacteristicas cognitivas, afetivas e
fisiolégicas que funcionam como indicadores de camopercebe, interrelaciona e
responde a um ambiente de aprendizagem (ALONSOLESIO e HONEY, 2007).

Torna-se necessario, portanto, que o professoreganhs dimensdes cognitiva,
afetiva e social dos alunos, a fim de empreenderensino individualizado e de
qualidade, e também se faz necessario que conhgicem@smo para aperfeicoar suas
potencialidades e se adaptar as caracteristicasutuss.

Neste sentido, o estudo investigativo dos difesemilos de aprendizagem dos
estudantes do curso de Engenharia Quimica destarsidiade bem como de seu perfil
socioecondémico e cultural é relevante e necesgeaia a definicdo de estratégias de
ensino que melhor atendam as caracteristicas dehksass. Conhecendo os estilos
preferenciais dos estudantes, os professores mogeodor intervencdes adequadas,
visando aperfeicoar o aprendizado e contemplataidade dos alunos.

Dentro desta perspectiva, recentemente, foi créatlaha de pesquisa Ensino em
Engenharia no ambito do Grupo de Pesquisa EngendariProcessos Industriais e
Educacado em Ciencias - EPIEC (no Departamento daiQada UFV), com o objetivo
geral de tentar responder a questionamentos quivenv os seguintes pontos: a) como
os alunos de retém o conhecimento? b) como osgsafes do curso percebem as
diferentes formas e/ou estilos de aprendizagem®m)o se relacionam os perfis de
aprendizagem do discente e do docente? d) o cwesendenharia esta realmente
formando engenheiros com os perfis que o mercadtrabalho almeja? e) como
identificar indicadores de qualidade no processo aesino/aprendizagem em
engenharia? Todas estas questdes propostas culmioam a identificacdo de
estratégias de ensino mais adequadas para a farrdaegées profissionais, atendendo
adequadamente os anseios do mercado de trabalho.

O trabalho proposto envolve o levantamento dosldsstde Aprendizagem
predominantes entre os alunos do curso, a andiserdronto destes resultados com os
indicadores de desempenho discente. O traballredbzado por meio de levantamento
estatistico, com amostra estratificada aleatoria. r€cursos utilizados envolveram
entrevistas estruturadas e semi-estruturadas, edacde dados em banco de dados
existentes, a analise da literatura pertinente etilzacdo e analise de planilhas
eletrénicas, por meio de softwares estatisticas andlise textual.

2. REVISAO CONCEITUAL

O atual contexto social e econdmico de atuacdo edwgenheiros prioriza o
dinamismo, a alta tecnologia, a criatividade, stamédamente a uma grande
preocupacdo com 0 meio ambiente e a sociedade.n&egas propostas para a
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modernizacdo da educacdo em engenharia no Brasiia (2006, p. 40), as atividades

dos engenheiros estdo cada vez mais abrangentesas ipresas somente aos aspectos
técnicos. As funcdes do engenheiro tém cada vez mterfaces com outras areas,
dentro e fora da empresa, exigindo um leque deemmentos mais amplos e uma
capacidade de analise mais profunda sobre a rdalidacial, legal, ambiental e
econdmica, além de mais habilidade para a comudvca@ trabalho em equipe.

O novo cenério tecnologico requer mudancas nolgirfengenheiro que por sua
vez exigem uma alteracdo no perfil da educacao egentharia. Nesse sentido, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos CurdesEngenharia (BRASIL, 2002)
determinam que o profissional egresso dos cursoemdgenharia tenha formacgao
“generalista, humanista, critica e reflexiva, cépao a absorver e desenvolver novas
tecnologias, estimulando a sua atuacao criticéativer na identificacdo e resolucéo de
problemas, considerando seus aspectos politicas0etcos, sociais, ambientais e
culturais, com visdo ética e humanistica, em ateedio as demandas da sociedade”.

Nesse sentido, o método de ensino tradicional fmedéo na transmissdo e
recepcdo de conhecimentos fixos e acabados naoepsee mais adequado ao novo
cenario.

Anteriormente a etapa de identificagdo de estratéde ensino que permitam a
aprendizagem significativa dos alunos, deve-sedrsusanhecer a maneira pelas quais
os estudantes aprendem melhor, - 0 que pode deradeaatravés dos modelos de
estilos de aprendizagem - pois desta forma os gsofes poderdo utilizar métodos de
ensino mais eficazes ao seu publico-alvo.

Os estudantes tém maneiras pelas quais aprenddrorn@l as quais preferem no
aprendizado, que determinam, por assim dizer, stdo de aprendizagem. No entanto,
um bom profissional deve ser capaz de aprenderae des todos os estilos, pois as
informacgdes chegam de diversas formas e quem n#ieisgse adaptar aos diferentes
estilos ndo absorvera totalmente o conteudo trditkmiA palavra-chave para que 0s
professores desenvolvam em seus alunos essa Gapaad transitar entre todos os
estilos € equilibrio: ndo se pode ensinar utilipaeaclusivamente de artificios que
menos favorecam os estilos preferidos pelos alyms,dessa maneira pode causar-se
um desconforto bastante para interferir no desehgpdos mesmos e, também, ndo se
deve ensinar exclusivamente com o estilo de apragdim preferido dos alunos ja que
isso pode levar a uma acomodacao por parte dosdapes, ndo desenvolvendo neles a
flexibilidade e destreza necessarias a vida acadéenprofissional.

Ainda que, que por alguma razdo, ndo seja posablprofessores utilizar de
métodos de ensino que beneficiem a todos os alonastoconhecimento por parte do
aprendiz de seu proprio estilo de aprendizagenoreserjuentemente, a consciéncia de
seus habitos de estudo e de seus pontos fortescesfroferece a ele condicbes de
sozinho aperfeicoar seu processo de aprendizaggque fa caracteriza um beneficio do
uso dos modelos de estilos de aprendizagem.

Na literatura sdo encontradas muitas definices @stilos de aprendizagem, como
colocado por Kuri, Silva e Pereira (2006), a patgssas concepg¢des, uma definicao
genérica para estilo de aprendizagem poderia stio de aprendizagem € a maneira
pela qual o individuo percebe, processa e retémfommacdo. Enquanto o foco de
estilos cognitivos é sobre a organizacao e o clentt@s processos cognitivos, o foco de
estilos de aprendizagem estd sobre a organizagdiccantrole de estratégias para
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento.

Segundo Martin-Cuadrado (2011), estilo de apregdimapode ser entendido como
o modo patrticular, relativamente estavel com quia @uno tem de abordar as tarefas
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de aprendizagem, integrando aspectos cognoscitimoetacognitivos, afetivos e

ambientais. Estes servem de indicadores de coma@lw®s se aproximam da
aprendizagem e se adaptam ao processo.

Nogueira (2009) defende que o estudo dos estiloapdendizagem permite um
maior esclarecimento de como se da o processo r@adipagem. Nessa pesquisa 0
autor explicita os modelos de ensino-aprendizagenfalder-Silverman, o MBTI de
Myers e Briggs e dando uma maior énfase no Lear®iyg Inventory (LSI) elaborado
por David A. Kolb que foi utilizado na pesquisa. sNe sentido, como afirma o
pesquisador, “realizando-se a identificacdo dakepecias de aprendizado dos alunos
sera possivel planejar melhor os métodos de engsi@serao utilizados para que, dessa
forma, possa se aperfeicoar a construcdo do conbetd no processo de ensino-
aprendizagem” (NOGUEIRA, 2009, p. 114).

Kolb (1984) desenvolveu um estilo de ensino apétaam cada estilo de
aprendizagem. Desta forma, tem-se o0 guia do pafessob um esquema de
comportamento pedagdgico, de acordo com as neadssidlo aluno. Ele argumenta
gue uma pessoa com uma preferéncia por um tippréadizagem especifico se sentira
mais confortavel e estara mais aberto a um praofegs®d adote um estilo de ensino de
acordo com o seu perfil de aprendizagem.

O trabalho de Kolb (1984) ¢é influenciado pelasitsocognitivas de Vygotsky e do
processamento da informacdo. Segundo Kolb (19&t)p ede aprendizagem é um
estado duradouro e estavel que deriva de configaragnsistente das interacdes entre
individuo e seu meio ambiente”. O modelo de estdoaprendizagem de Kolb (1984)
apresenta duas dimensdes: a percepcao e o proeessama informacdo, ou seja, a
informacé&o pode ser percebida por meio de expesag€moncretas (por exemplo, ouvir,
falar, ver) ou abstratas (a partir de conceitostaign A etapa posterior a percepcéo
seria 0 processamento da informacdo. Essa dimefesé&nformacdo pode ser ativa
(denominada experimentacdo ativa), em que O praces®o acontece fazendo-se
alguma coisa, ou reflexiva (observacao reflexiem), que o processamento acontece
pensando-se alguma coisa. De acordo com Kolb (19BBas duas dimensbes se
combinam, originando quatro estilos de aprendizadgrtipo | — Divergente (concreto
e reflexivo); 2) tipo Il — Assimilador (abstratoreflexivo); 3) tipo Il — Convergente
(abstrato e ativo); 4) tipo IV — Acomodador (concre ativo).

Felder e Silverman (1988) definem estilos de apraiggm como preferéncias na
forma de perceber, captar, organizar, processanmgreender o conhecimento e/ou a
informacé&o. Estes levam em consideracdo os aspeatpgrsonalidade, cognitivos e
tipos psicoldgicos para a construgdo do seu moéidora Felder e Solomon (1991)
apontem as caracteristicas de cada estilo de apaged, ressaltam que todos sao
ativos algumas vezes e reflexivos outras vezes ee aqequilibrio € o ideal. Eles
afirmam, ainda, que as pesquisas demonstram qudaests sdo caracterizados por
estilos de aprendizagem significativamente difeseré que problemas educacionais,
podem ser resultantes de falhas em direcionarioepara atingir todos os estudantes
distribuidos em todo o espectro de estilos de apragem.

De acordo com Felder e Silverman (1988) e Feld&aslemon (1991), os estudantes
ativos aprendem com maior facilidade, tentando lvesoum problema préatico e
preferem trabalhar em grupo, enquanto estudantiesives preferem pensar sobre o
problema e como resolvé-lo antes de tentar, praférabalhar individualmente (Tabela
1). Os estudantes sensitivos preferem aprenderéatide material concreto, tal como
exemplos, tendem a ser mais praticos e cuidadosos detalhes enquanto que
estudantes intuitivos preferem material abstratiocdmo teorias e conceitos e gostam
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de desafios, tendendo a ser mais inovativos desuelantes sensitivos (Tabela 2). Os

estudante visuais se lembram melhor do que tenlst enquanto estudantes verbais

Educacao na Era do Conhecimento

preferem palavras, independentemente de seremtasswu faladas (Tabela 3).
Finalmente, estudantes sequenciais aprendem enospéagares, preferem seguir
caminhos lineares pré-definidos, e serem guiadlus grecesso de aprendizagem. Em
contrapartida, estudantes globais aprendem ensdalgos e preferem mais liberdade
no processo de aprendizagem” (Tabela 4).

Tabela 1 - Estilos de aprendizagem da etapa dessamento.

Ativos Reflexivos
Retém e compreendem melhor |&referem refletir sobre as informagdes
informacOes através da experimentagecém - adquiridas de manejra
ativa: discutindo, aplicando antrospectiva e aprendem melhor
conhecimento ou explicando o conte(diraves da avaliacdo, exame | e
para outras pessoas; “VYamos experimentaanipulacdo do assunto; “Vamps
e ver se funciona” seria uma frase de [upensar sobre isso primeiro” seria uma
estudante ativo; Trabalham bem em grydoase de um estudante reflexivo;

-$eabalham melhor individualmentg;
ré&lfio sdo favorecidos pelo estilo de aula
readicional, pois ndo tém tempo (e
srafletir sobre o0 que estd sendo
papresentado; Preferem as aulas |que
gploram mais os fundamentos (do
tema.

N&do aprendem muito e até sentem
incomodados em situagdes que reque
um comportamento passivo (como

maioria das aulas tedricas) nas quai
maximo de atividade que pode ser feit
anotar o conteudo; Preferem as aulas
abordam problemas praticos.

Tabela 2 - Estilos de aprendizagem da etapa deRgto.

Sensoriais Intuitivos

Gostam de fatos, dadg
experimentacbes; S&o observadore

S,
5S80 bons em lidar com novos conceitos;
de

metodicos; Preferem resolver problen
por métodos pré — estabelecidos e
gostam de surpresas; S&o mais pratic
cuidadosos; Nao gostam de estu
assuntos que aparentam nao ter cong
com a realidade; Se incomoda
profundamente em serem testados
respeito de assuntos que né&o for
totalmente abordados em classe.

n&ostam de inovacdo e nao gostam
néepeticdo; Tendem a ser mais rapido
osevadores; Nao gostam de disciplinas
dauita memorizagdo e calculos; Senten
x@ofortaveis com abstracfes, mas pod
user descuidados; Sao curiosos e incling
5aa ir além dos fatos, através
anterpretacao e teoria.

S e
de
se
lem
idos
de

Os estudos a respeito dos estilos de aprendizagantotnado-se mais frequentes,
principalmente na area de Engenharia, visto quepragessores dos cursos de
engenharia raramente tém um preparo pedagdgicdguivaar. Desta maneira, acabam
por ministrar suas aulas de maneira similar, e asuitezes arcaica, a que foram
educados baseando-se em “premissas como: memaridacéonceitos, aplicacao de
meétodos e técnicas recorrentes, e a fragmentagim@nizacdo de conteudos, que
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excluem qualquer relacdo com os demais assuntosudearea, ou da realidade

aluno/profissional” (ROSARIO, 2006, p.7).

Tabela 3 - Estilos de aprendizagem da etapa dadetr

Visuais Verbais

Lembram-se mais daquilo que veem; . .
; ~ | Lembram-se mais daquilo que leem| e

Absorvem bem informagdes . . .
, . guvem (ainda mais daquilo que ouvem e

apresentadas por meio de figuras

; . répetem) Tiram muito proveito de
diagramas, fluxogramas, linhas 8

. ~ iIscussoes e textos.
tempo, videos ou demonstracoes.

Tabela 4 - Estilos de aprendizagem da etapa de e@mgao.

Sequenciais Globais
Aprendem em saltos, absorvendo| o
Aprendem em etapas lineares, em que cadateddo quase que randomicamente
novo passo da seguimento no raciocinig dem ver conexao entre as partes, até| que
passo anterior; Gostam de seguir um pasho repente conseguem ver o todo; 5&o
a passo logico na resolucao de problemeapazes de  resolver  problemas
Conseguem resolver exercicios ou fazemmplexos rapidamente ou juntar |as
provas ainda que nao tenhapartes de forma original desde due
compreendido totalmente o conteadtenham  apreendido o  conteudo
desde que as partes compreendidas tenlgabalmente, mas podem ter dificuldgde
uma conexdo légica; Podem saber solite explicar como chegaram naqugle
aspectos especificos da disciplina, messultado; Podem ter sérias dificuldades
podem ter dificuldade de sozinhpde compreensdo até o momento |do
relaciona-los a outros aspectos do mestestalo”; Mesmo apds ter compreendido
contetdo ou a outras disciplinas. o todo, podem ser imprecisos a respeito
dos detalhes do conteudo.

Gonzalez-Peiteado (2013) e Pereira, Kuri e SiN#042 salientam ser necessario
que os professores conhecam seu proprio estilmslacecomo base para desenvolver
estratégias de ensino e aprendizagem. Isso lhestpérconsiderar outros estilos de
aprendizagem diferentes do preferido por si messsim como melhorar seu estilo de
ensino particular e complementa-los com outros.u® germite ao sistema de ensino
favorecer uma maior retencdo da informagdo porepdds alunos. Também é
importante que o aluno identifique seu propriolesio do outro, com a finalidade de
abordar estratégias para gerar um processo meisnééi de ensino-aprendizagem.

Para atenderem as diferentes preferéncias de @&agach € necessario, antes de
tudo, que os educadores possuam uma melhor corspreda aprendizagem em si, ou
seja, como as pessoas aprendem, reconhecam @ntliteestilos de aprendizagem de
seus estudantes e utilizem estratégias instrucicaé incitem os alunos a exporem
suas idéias, a explicitarem suas estratégias deciaio e a tomarem consciéncia das
maneiras como preferem aprender e se comunicar.”

Quando os educadores fazem uso de qualquer um ddsloa de estilos de
aprendizagem é preciso que tenham em mente quaddesio instrumentos infaliveis
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de classificacao e a Unica pessoa que pode versica resultado foi correto ou ndo é o

estudante avaliado. Portanto, € essencial queadsspores compartilhem e discutam

com seus alunos os resultados obtldos. Outro lmimetiéssa discussdo é a oportunidade
do aluno perceber suas habilidades e fraquezassim,adesenvolver estratégias que
potencializem seus pontos fortes e aperfeicoemaoss.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A caracterizacdo dos académicos do curso de EngarPaimica da Universidade
Federal de Vigosa baseou-se nos dados coletadogsile um questionério elaborado
no Microsoft Excel e disponibilizado por e-mail aalanos da universidade, com base
nos trabalhos de Felder e Silverman (1988). Osslatiidos foram analisados através
de softwares estatisticos (SPSS e Atlas.Tl). Calin@benvolveu as seguintes metas e
atividades:

1. Estudo dos Modelos de Estilos de Aprendizagem: rkoeatudados os diversos
modelos de estilos de aprendizagem mais amplamsitteados em estudos de
engenharia.

2. Avaliagdo da Populagdo: Foi realizada uma invegdigacriteriosa dos dados
disponiveis sobre a populacao a ser analisada.

3. Determinacdo do Tamanho da Amostra: Com os dadasiddade anterior, foram
estudados os diversos modelos existentes de agesirgpara a determinacéo
adequada do tamanho da amostra que representanard@ranrepresentativa as
populacdes analisadas.

4. Sistematizacdo do Levantamento de Dados Amosthésta etapa, uma vez
definida a amostra a ser trabalhada, foram realgaektes piloto e verificacdo de
eventuais ajustes no procedimento de coleta.

5. Coleta de dados e Registro dos dados coletados amo bde dados/planilha
eletrbnica: ApGs a verificagdo da pertinéncia docedimento amostral, foram
aplicados os questionarios/formularios de pesquisaforme as metodologias
selecionadas. Os levantamentos foram realizadospar de coleta de dados, via
papel, com posterior registro dos dados em plaeiétaonica.

6. Estatistica Descritiva dos resultados: Analisetissizga descritiva dos resultados
coletados, referente aos estilos de aprendizagem.

7. Andlise Geral dos Resultados: Nesta etapa, foratudasos os diversos
procedimentos estatisticos e o0 uso de ferramemagputacionais, a fim de se
analisar estaticamente os dados obtidos.

4. RESILTADOS ECONSIDERACOES FINAIS

A fim de captar algumas informacdes pessoais dszedies e delinear o perfil dos
mesmos foram feitas perguntas a respeito do anast@mento e sexo. Os respondentes
apresentaram uma ampla faixa etéria, com aluno$8da 26 anos, sendo o maior
namero, 12 estudantes, com 22 anos de idade. Ceilea@a da crescente insercao da
mulher no mercado de trabalho e a participacdordesnas em atividades antes vistas
como masculinas, a distribuicdo dos alunos quamigéaero mostrou-se extremamente
equilibrada — 48,6% do sexo masculino e 51,4% go f&Eminino.

Foram analisadas também caracteristicas socioedce®mos respondentes. Para
iISso, 0s participantes foram questionados quantiipaade escola em que cursaram o
ensino médio, grau de instrucdo dos pais, renddidam etnia. Dos 35 estudantes, 14
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afirmaram ter cursado o ensino médio a maior patentegralmente em escolas

publicas e 21 em escolas particulares.

Para o nivel de escolaridade dos pais, existias dptdes de resposta: ambos
concluiram o ensino superior; apenas um deles wona nenhum deles tem curso
superior. A maioria dos alunos respondeu que ngrai mem a mae haviam concluido
um curso de graduacéo.

A partir das respostas as 44 questdes do formutfrigpesqauisa, baseado no
modelo ILS, foi possivel determinar os estilos peeadizagem dos alunos com base no
modelo de Felder e Silverman (1988). Como foi ekpasteriormente, em cada etapa
da aprendizagem existem dois estilos antagdnicosaprendiz pode apresentar um
dentre trés niveis de preferéncia para cada estjlalibrada, moderada e forte.

Na etapa do processamento (Tabela 5), nota-se guai@ parte dos alunos
demonstrou estar apto a processar as novas infoemag suas ideias tanto pela
experimentacdo, quanto pela reflexdo, o que € npogitivo, jA que o equilibrio &
sempre desejavel: se o individuo sempre age aptesflétir sobre o assunto pode se
precipitar e tomar decisdes equivocadas que, @over, pode acarretar-lhe problemas,
ao passo que, se a pessoa demanda muito tempog@essdre o assunto, pode acabar
por nunca tomar uma atitude. Acompanhando ess@&neizdao equilibrio, percebe-se
que apenas um aluno apresentou uma preferéncearexpor um estilo.

Tabela 5 - Estilos de aprendizagem na etapa dessamento.

Fortemente | Moderadamente Moderadamente| Fortemente
Ativos Ativo Reflexivo Reflexivo
1 7 19 4 0

Equilibrio

Quanto a etapa de percepcao (Tabela 6), aindamugrande nimero de alunos
tenha demonstrado equilibrio quanto ao modo despercas informacdes, o estilo que
obteve maior frequéncia foi o moderadamente saals&$se comportamento converge
com o exposto em Felder e Silverman (1988), ondeesenhece que a maioria dos
estudantes de engenharia sdo sensoriais. Feldeeentan ainda afirmam que varios
estudos apontam que os professores sdo geralmentiives, sugerindo uma
incompatibilidade de ensino/aprendizagem nos culsosngenharia. Mais uma vez é
importante salientar que para ser um aprendizeefieié necessario ser capaz transitar
entre os dois estilos. Se a pessoa enfatiza muittuigdo pode perder alguns detalhes
importantes e errar por descuido em calculos ealtnab praticos, por exemplo. Por
outro lado, se a pessoa prende-se muito aos aspseetwsoriais, pode tornar-se
dependente da memorizacdo e meétodos pré-estalmsleedndo dar a devida
importancia a real compreensdo do assunto e aamenso inovador.

Tabela 6 - Estilos de aprendizagem na etapa deRgo.

Fortemente | Moderadamente Moderadamente Fortemente
Sensorial Sensorial Intuitivo Intuitivo
2 14 11 3 1

Equilibrio

Para a etapa de entrada (Tabela 7), novamentervobsse que a maioria dos
alunos consegue absorver tanto as informacdesempaelas através de ilustracdes,
diagramas, videos, quanto aquelas apresentadaseatal ou de forma escrita. Esse
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equilibrio mostra-se ainda mais vantajoso deviddasm de as aulas, em geral, serem

ministradas utilizando-se poucos recursos visuague prejudica muito os alunos

visuais.
Tabela 7 - Estilos de aprendizagem na etapa dadantr
Fortemente | Moderadamente Equilibrio Moderadamente| Fortemente
Visual Visual 9 Verbal Verbal
4 6 18 1 2

Finalmente, na etapa de compreenséao (Tabela 8suttado mostrou que a maior
parte da educacdo formal, desde o ensino fundamemeolve a apresentacdo do
conteudo numa ordem ldgica e progressiva, seguimdccalendario e um plano de
estudos. Quando o conteudo é passado aos alurussefessores, 0s primeiros sao
testados acerca do que aprenderam e segue-senparava conteldo. Esse sistema é
tipicamente sequencial, portanto era de se espemra maior parte dos alunos, e
estudantes em geral o fosse. No entanto, felizmenteaior parte dos respondentes
mostrou-se equilibrado nessa dimensao.

Tabela 8 - Estilos de aprendizagem na etapa de e@mgao.

Fortemente | Moderadamente Equilibrio Moderadamente Fortemente
Sequencial Sequencial 9 Global Global
1 8 19 0 3

Como a participacao dos alunos foi voluntéaria, ws participaram demonstraram-
se interessados e curiosos em descobrir quaissest aprendizagem o descreviam
melhor. Além disso, foi proposto aos respondentes rgtornassem, apos receber o
resultado de seu teste, numa escala de concordénaiapinido sobre o mesmo. O que
se observou foi que todos os que retornaram, cdacan com o resultado.

A fim de encontrar relacdo estatistica entre awéatpesquisados foram realizadas
analises no software IBM SPSS. As hipoteses testpeld teste do qui-quadrado sao
(Tabelas 9 a 15): ¢4N&o ha associacdo entre as variaveis em estydéta-associacao
entre as variaveis em estudo.

Tabela 9 - Resultado do teste do qui-quadrado dersido ano de admisséao.

Estilo X° Df p — valor V
Processamento 10,097 12 0,607 0,380
Percepcéao 8,745 12 0,725 0,353
Entrada 10,177 12 0,600 0,381
Compreenséo 6,897 12 0,864 0,314

A decisdo de escolha entre as hipéteses foi fel gomparacdo entre o p-valor e
o nivel de significancia igual a 10% adotado nagpess: ¢ = 0,10). Se p-valor =,
entdo aceita-se a hipotese nulg)(HPor outro lado, se p-valores entéo rejeita-se ¢
ou seja, a hipotese alternativa (ld aceita.
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Tabela 10 - Resultado do teste do qui-quadraddaenasdo idade.

Estilo X df p — valor V
Processamento 18,861 18 0,400 0,519
Percepcéo 17,953 18 0,459 0,506
Entrada 15,130 18 0,653 0,465
Compreensao 15,900 18 0,600 0,477

Tabela 11 - Resultado do teste do qui-quadradadenamdo género.

Estilo X df p — valor V
Processamento 1,811 2 0,404 0,227
Percepgéo 9,576 2 0,008 0,523
Entrada 3,863 2 0,145 0,332
Compreensao 3,934 2 0,140 0,335

Tabela 12 - Resultado do teste do qui-quadradadenasido escola onde realizou o
ensino basico.

Estilo X° df p — valor V
Processamento 2,729 2 0,255 0,279
Percepcgéo 2,343 2 0,310 0,259
Entrada 1,005 2 0,605 0,169
Compreenséao 3,582 2 0,167 0,320

Tabela 13 - Resultado do teste do qui-quadradadenasmdo “pais completaram o
ensino superior”.

Estilo X2 df p — valor V
Processamento 7,850 4 0,097 0,335
Percepgéo 4,514 4 0,341 0,254
Entrada 0,923 4 0,921 0,115
Compreensdao 1,829 4 0,767 0,162

Tabela 14 - Resultado do teste do qui-quadradadenasmdo renda bruta familiar.

Estilo X df p — valor V
Processamento 8,005 10 0,628 0,338
Percepcéao 8,106 10 0,619 0,340
Entrada 7,003 10 0,725 0,316
Compreensao 10,542 10 0,394 0,388

Tabela 15 - Resultado do teste do qui-quadradadenasdo “cor”.

Estilo X2 df p — valor V
Processamento 0,996 2 0,608 0,169
Percepcéo 2,173 2 0,337 0,249
Entrada 2,408 2 0,300 0,262
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| Compreenséo | 0,832 | 2 | 0,660 0,154

Considerando o nivel de significancia igual a 106tam obtidos os seguintes
resultados: 1) Os estilos de aprendizagem aprasesgaindependentes do ano de
admissao, idade, tipo de escola, “cor” e rendaabiarniliar bruta (p-valor = ); Il) Ha
associacdo entre o estilo de aprendizagem refer@npercepcdo e o género do
entrevistado (p-valor <); Ill) Ndo h& associacdo entre o género e ososstie
aprendizagem referente a processamento, entradangreensao, sendo que a maior
parte das mulheres, 55,6%, mostrou-se moderadarBentorial e 58,8% dos homens
mostraram-se equilibrados nessa etapa da apreedizdy) Ha associacdo entre o
estilo de aprendizagem referente ao processamentate dos pais terem completado o
ensino superior; V) Nao ha associacao entre odasopais terem completado o ensino
superior e os estilos de aprendizagem refererescapcdo entrada e compreensao.

Por meio da analise dos residuos ajustados contig@dabelas de contingéncia,
percebemos que para 0s casos em que o teste acodolwassociacdo entre as variaveis
estudadas, os residuos ajustados estdo entre, -@ @2 confirma a independéncia das
variaveis. Percebe-se uma tendéncia dos disceme&ngenharia Quimica desta
universidade ao equilibrio nas etapas de aprenglizagesultado este muito satisfatorio
no sentido de demonstrar que eles estao aptoeadaprsignificativamente de diversas
maneiras. Este resultado ainda fornece indiciomfiiZéncia da historia de vida no
estilo de aprendizagem do individuo apontando paraamadurecimento do aprendiz
ao longo dos anos. Infelizmente ndo se conseguidaaestabelecer uma relacdo
estatistica entre grande parte dos fatores peslpgsisde modo a impossibilitar uma
inferéncia do estilo de aprendizagem dos alunaarté plo conhecimento de sua idade,
sexo ou renda, por exemplo. Por outro lado, a pesgealizada ainda pode ser
utilizada como subsidio para a identificacdo deat&gias de ensino mais adequadas e
eficazes aos discentes do curso de Engenharia €uimlém disso, esta foi uma
pesquisa pioneira no objetivo de melhorar o enslaoEngenharia Quimica nesta
universidade de modo que se espera que a mesma tlespertar os docentes para a
necessidade de proporcionar uma educacao de nuglhbdade e mais condizente com
as atuais necessidades do mercado de trabalho.
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CHEMICAL ENGINEERING: A STUDY OF LEARNING
STYLES

Abstract: Studies in educational psychology show that facsuch as personality, life
history, culture, motivation, and environmental ttas modify the perception that the
subject has of reality, influencing the learningopesses. The act of learning is a
complex activity that needs to be understood irditsensions: individual and social.
Learning is both the motivation and interest of siject who learns how the quality of
mediation between the learner and the object ofwhkedge. In this sense, the
investigative study of the different learning stylé&elder and Silverman, 1988) of
students of Chemical Engineering at UFV and its@mmonomic and cultural profile is
relevant and necessary to the definition of teaghstrategies that best suit the
characteristics of these students. Knowing thegoredl styles of students, teachers may
propose appropriate interventions aimed at imprgviearning and contemplate all
students. It is concluded that it is possible tdrgeteaching strategies based in the
students' learning styles to improve the teacheayding process in the Chemical
Engineering.

Key-words: Engineering Education, Teaching Strategies, Leagrityles, Cognition.
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