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Resumo: No meio académico, o termo “avaliar” tem sido ctamemente associado a
expressdes como: atribuir notas, aprovar ou repravaluno. Nela a educacéo € concebida
como mera transmissédo e memorizac¢ado de informamdesas e o aluno é visto como um ser
passivo e receptivo. Neste trabalho realizou-se @malise de como os professores que
compdem o colegiado do curso de Engenharia Quimiecaima universidade comunitaria
organizam suas avaliacfes e quais o0s critérios alug neste processo, com o objetivo de
conhecer o0 que avaliam, de que forma avaliam e ppra avaliam. Neste processo de
investigacdo foi solicitado aos professores quepoasessem a um questionario contendo
questdes fechadas sobre seus processos de avalldediiante a andlise das respostas foi
possivel observar para os professores do curso rdgetharia Quimica que o processo de
avaliacdo visa identificar a compreensdo e deseimpedo aluno através de questbes que
buscam desenvolver seu pensamento critico, bem semnadesenvolvimento intelectual.
Porém, o processo de avaliacdo ndo pode ser comgldeuma tarefa facil para os
professores e nem para os alunos, visto que unwadarma de avaliagdo nem sempre é a
mais adequada diante da diversidade de alunos guprofessores encontram em sala de
aula. Assim, conclui-se que criar um momento para gs professores possam refletir sobre
a avaliagdo vem a ser um passo importante e negesgara a melhoria do processo de
ensino/aprendizagem.

Palavras-chave: Métodos de avaliacdo, Engenharia quimica, Apreathz
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1. INTRODUCAO

O crescimento das iniciativas de ensino superics OHimas décadas tem sido
acompanhado por um aumento do interesse por pagepdliticos e dos professores,
motivados por uma pressdo social que reivindicas agesso ao ensino superior, como
também pela integracdo no mercado de trabalhosiodantes egressos de seus cursos. Estas
motivacées sao utilizadas como pressao sobre &tuig@®es de ensino superior, ndo se
preocupando, na maioria das vezes, com a qualiaéeasino, mas sim com o diploma a ser
recebido, caminhando assim para uma reducao deesalo

No entanto, essa expansdo do ensino superior tedadaua concep¢do do que € o
emprego "tipico" ou "adequado" para um diplomads pma instituicdo de ensino.
Igualmente se tém alterado as expectativas dogrdes; das suas familias e de muitos
professores quanto as relacdes entre a educagéiwosigo mercado de trabalho. Assim, esta
se cultivando o imediatismo, deixando de lado csperento critico e construtivo para uma
sociedade com igualdade de oportunidade.

Existe uma crescente diversidade nas oportunidatlesemprego para pessoas
provenientes do mesmo curso, ou seja, para a saldquhrece importar mais onde se estuda
do que o que se estuda, quando as grandes emgéssaada vez mais atencdo a cultura e
competéncia gerais, as atitudes perante o tralmlftsmas de conviver em sociedade. O
problema gerado por este comportamento estd naigiefi de competéncia, que varia
consideravelmente de um emprego para o outro ecgastar pelo menos tao ligada a
personalidade quanto as qualificacdes técnicas ndividuo. No entanto, definir uma
estratégia de igualdade nas competéncias é aindadifiail do que conceber uma estratégia
de igualdade de oportunidades.

Conclui-se, portanto, que a compreensdo dos piEcigu a mera automatizacao nao
depende da natureza do conteudo que vai ser agoemdas da forma como ele é ensinado:
ensinar a “fazer” um conjunto de operacbes que mestituem em fragmentos de um
conhecimento mais amplo, ou ensinar a compreersiprincipios teéricos e metodoldgicos
que explicam determinadas operacdes que possibititptar as relagbes que estabelecem
entre si, de modo a obter a visao da totalidadead@alho.

Neste contexto, a didatica tem uma importante imngdo a dar para o processo de
ensino, principalmente neste instante em que sEa&@m pauta ndo somente a selecdo e
organizacdo dos conteudos a serem ministrados, tanasém a questdo dos métodos e
técnicas de ensino.

Veiga (1996) destaca que os métodos mais aprogriddadidatica pressupdem que 0
aluno seja o sujeito ativo do seu processo de diz@yem, que este desenvolva a criatividade
através da explicitacdo das contradicdes que panmeiprocesso de ensino-aprendizagem e
da explicitacdo e compreensdo das questdes qudsamecser resolvidas e quais
conhecimentos sao necessarios para resolvé-lasn@&e&aviani (1983) a didatica destaca-se
pela criatividade manifestada pelo educando atra@esua capacidade de expressar uma
compreensao da pratica em termos tédo elaboradosoquessivel.

Estes sdo métodos fundamentados na relacédo pnetdsso, uma vez que as decisdes
metodoldgicas sdo tomadas pelo professor é nestexto que entra o processo de avaliacao,
e este esta entre as decisdes metodoldgicas a semeadas pelo educando durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que a avaliacdo do processo de emsiaprendizagem consiste no
acompanhamento do desenvolvimento das ac¢Oes adiscado aluno, auxiliando-o no
aperfeicoamento ao longo de todo o processo e @ssee a funcdo de investigar os
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conhecimentos prévios do aluno, bem como acompathatapas de interacdes a partir da

relacéo estabelecida entre professor-aluno, de madi@ntar o planejamento pedagdgico dos
professores quanto a estabelecer metodologias ratéggas para garantir a qualidade
cientifica do processo de aquisicdo de conhecimento

Com o interesse de fornecer subsidios para a nmelldler organizagdo do trabalho
pedagogico do professor necessario para que adgdalido ensino de graduagcdo possa
atender as demandas sociais, que neste trababistamatizara e analisar-se-4 0s processos
de avaliacdo adotado no curso de Engenharia Quitoit® forma de acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Assim, o0 objetivo geral deste trabalho € de amatiseno os(as) professores(as) do curso
de Engenharia Quimica de uma universidade comiaithganizam suas avaliacbes e 0s
critérios adotados neste processo, ou seja, o vplam@, de que forma avaliam e para que
avaliam, com a finalidade de fazer uma analisacaritonstrutiva do processo bem como
contribuir para a melhoria das ferramentas de agadi.

2. METODOLOGIA

O levantamento de dados foi realizado junto ao quae professores que compde o
colegiado do curso de Engenharia Quimica de umersiidlade comunitaria do Estado de
Santa Catarina - Brasil, correspondendo a um gdep®3 professores, tendo como objetivo
fazer um diagndstico do processo de avaliacdo ddqtar estes para a elaboracéo e aplicacao
de suas avalia¢des no decorrer do processo deoamendizagem.

Este processo de investigacao foi dividido em @tagas, sendo estas descritas a seguir:

1 - Foi realizada uma analise documental, senddicagta nos planos de ensino a
metodologia de avaliacdo proposta por cada prafessoavaliar o processo de ensino-
aprendizagem.

2 - Foi solicitado aos professores que respondeasam questionario contendo questbes
fechadas sobre o processo de avaliacéo.

Estas observacdes tém como propédsito contribuia gamelhoria da qualidade da
avaliacdo e, como consequéncia desta, 0 ensina neistrsidade e principalmente o ensino
de engenharia.

As respostas obtidas através destas abordagens talpaladas e organizadas de modo a
permitir uma analise do processo de avaliacdo ddata curso de Engenharia Quimica, as
quais séo apresentadas no capitulo seguinte daisshio.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Fez-se uma consulta aos planos de ensino apresgyebis professores que compdem o
colegiado do curso de Engenharia Quimica nos sessede 2008/02 e 2009/01. Sendo
realizada uma andlise destes verificando a formawddiacdo encontrada nos planos de
ensino e os critérios da avaliacdo descritos nmsogl de ensino. Os resultados desta consulta
documental sdo apresentados a seguir.

As diferentes formas de avaliagdo encontrada reoeplde ensino:

- Prova escrita.
- Aplicacéo de pré-testes antes das aulas praticas
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- Elaboracéo de relatérios das aulas praticas.

- Elaboracéo de resenhas e de projetos de pesquisa

- Seminario de avaliacao.

- Resolucao numeérica de um problema pratico.

- Resolucao da avaliacdo em grupo e defesa ingivghra o professor.
- Avaliacao atitudinal: participacdo e comportament

Critérios de Avaliacdo descritos nos planos denensi

-Capacidade de adaptacéo do conteudo tedrico abkepras tratados.
-Capacidade de reconhecimento e a conceitualizigsiequacdes tratadas.
-Capacidade de solugéo analitica dos problema®giag

-Capacidade de solugédo numérica dos problemas siospo

-Capacidade de aplicacdo dos contetdos a novokeprad.

- Apresentacéao e defesa do trabalho (TCC, prajelatério, entre outros).

- Capacidade de sintese e organizagdo de textos.

O carater multidisciplinar da profissao do Engerth€iuimico é conseqtiéncia do tipo de
informacdes necessarias para o dominio da tecaottgprocessamento industrial inerente a
atuacao profissional. Em consequéncia disso gquensentra uma diversidade de formas e
critérios de avaliacdo nos planos de ensino dofegsores, indicando que estes procuram
adequar suas avaliagbes de modo a desenvolvefementes habilidades necessarias aos
futuros engenheiros.

Com o objetivo de identificar a disciplina em quprofessor atua e conseqientemente o
nacleo disciplinar desta conforme o PPP do curgpye2a primeira questao foi elaborada e
aplicada, sendo os resultados obtidos nesta aa@lissentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo das disciplinas avaliadas respectivos nucleos disciplinares
conforme PPP do curso de Engenharia Quimica

% das %
. disciplinas Professores que
Nucleo :
avaliadas de cadaresponderam
nacleo
De fundamentos ontoldgicos e historico-sociais 26,0 4,3 %
De fundamentos ético-epistemologicos 67,0 % 8,7 %
De~ funda_mgntos e conteddos basicos pafa a 53.8 % 34.8 %
formacdao profissional
De fundamgntps e conteludos técnicos especificos 60.0 % 47.8 %
do trabalho profissional
De saber complementar ao trabalho profissional %0,0 4,3 %

E importante destacar que a distribuicdo das disagpconforme os ntcleos disciplinares
descritos no PPP do curso de Engenharia Quimicaiteeqjue um mesmo professor atue em
mais de um nucleo disciplinar.

Mediante a analise das percentagens de discivalsadas em cada nucleo disciplinar
observa-se a representatividade dos dados aqulosbtObserva-se também que a maior
representatividade de professores nesta analiseermiva-se no nucleo de fundamentos e
conteudos técnicos especificos do trabalho profissido Engenheiro Quimico.
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Para 93 % dos professores que participam dest@hmlo nivel de dificuldade em suas

avaliacbes € compativel com nivel de dificuldade doi ensinado, ja 100 % destes
consideram seus processos de avaliagdo condizeotesa qualidade rigor e logica do
trabalho que vivenciam em sala de aula.

Na Figura 1 apresenta-se o tempo médio dedicadopefessor para a elaboracdo de
suas avaliacbes, onde se observa que 64,3 % dmmteesmem mais de trés horas na
elaboracdo de suas avaliagbes e apenas 25,3 % destéaboram em tempo inferior a duas
horas. Isto demonstra a importancia dada pelosegsofes ao processo de avaliacéo,
indicando também que esta é uma atividade que afesgpres dedicam tempo para sua
preparacao, permitindo assim que os resultadoval&@io sejam 0s mais representativos
possiveis sobre o nivel de aprendizagem de semssal@uanto mais precisos forem os
instrumentos a serem aplicados, maior a probab#idde relativizacdo do subjetivismo
inerente a qualquer processo.

E 143%
D 50,0 %
g o A-0,5-1,0h
g = B-1,0-2,0h
% C-2,0-3,0h
B 21,4 % D'3,0 —4,0 h
E— maisde 4.0 h
A
o 1 2 3 4 5 & 7 8
NUmero de Respostas

Figura 1 - Tempo dedicado pelo professor paral@edgao de suas avaliagoes

Quando os professores foram questionados em redac@atendimento que fazem sobre
a funcdo do processo de avaliagcéo, observa-segu@aF?2 que em 37,5% das respostas 0s
professores destacam que a funcdo da avaliacaa\éaliar o progresso do aluno, ja em 25%
das respostas os professores consideram que abfdacavaliagdo € de servir de subsidio
para a tomada de decisbes em relacdo a continuidadegabalho e em 18,8 % estes
consideram que a fungéo da avaliagdo é de prop@rciona auto-avaliagdo: aluno-professor
e professor-aluno, em 9,4% das respostas os poodsssdicam que a avaliagcdo permite ao
professor detectar os pontos fortes e fracos duepsn de ensino-aprendizagem.

A partir das respostas dos professores, verificgugeestes consideram a avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem como uma formeotgpanhar o progresso do aluno ao
longo da disciplina. Observa-se também que a @&aiaé utilizada para auxiliar os
professores no aperfeicoamento do processo deoemsimo planejamento pedagdgico da
disciplina, para que possam estabelecer metodslagiastratégias de modo a garantir a
qualidade cientifica do processo de aquisicdo dbemmento, atendendo as recomendacdes
do PPP do curso.
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Portanto, observa-se neste trabalho que a aval&aedlotada como um meio de anélise e

sintese do processo de ensino e aprendizagem, sstdoutilizada como importante
ferramenta para o direcionamento das atividadesngtetvidas pelos sujeitos.

Esta forma de ver a avaliacdo indica uma mudangaosiura dos professores de ensino
de Engenharia, ou seja, uma mudanca de paradigma, ez que estes demonstram
preocupacdo com a avaliacdo e com o seu resuliesde.€ um comportamento diferente
daquele vivenciado por grande parte dos professhresite a sua formacdo, em que muitos
de seus educadores ndo esbocavam qualquer altei@citamica de suas aulas mesmo apos
a avaliacao apresentar resultados ruins. Certanpamte estes era mais comodo dizer que
faltou empenho do aluno para os estudos que reftdtre a dindmica de suas aulas.

No entanto, o comportamento dos professores do adesEngenharia Quimica vem de
encontro ao que destaca Moura (2000), onde a g@&al@que vai permitir a retrospectiva das
acOes para que possam ser estabelecidas novas paetasatisfazer novas necessidades, que
exigirdo novas a¢des com novos instrumentos.

Gj?,,l% A— A coleta sistematica de informagdes
T sobre o processo
F__j3'1% B- Permitir ao professor detectar os
£ 375% pontos fortes e fracos deste processo
8 . | 250% C- Proporcionar uma auto-avaliacao:
§ s ' aluno-professor e professor-aluno
e | 188% D- Servir de subsidio para a tomada de
B’:| 0.4% decisbes em relagdo a continuidade do
£ trabalho
Aj 31% E- Avaliar o progresso do aluno
N N N F- Hierarquizar e classificar os alunos
Namero de Respostas (aprovar ou reprovar)
G- Outras

Figura 2 — Viséo dos professores em relacdo a tudgévaliacdo no processo de ensino
aprendizagem

Com o crescente avanco tecnologico amplia-se cemlanais a quantidade de informacgéo
a ser transmitida em um mesmo espaco de tempagepier o uso de diferentes ferramentas
de ensino de modo a desenvolver novas habilidegteEssarias para o dominio da tecnologia.

Na Figura 3 apresentam-se as respostas referenfi@sna com que os professores
avaliam seus alunos, onde em 43,3 % das respostasotessores dizem fazer uso de
avaliacOes discursivas (provas escrita), em 20 8aegpostas os professores avaliam através
da elaboracao e apresentacao de relatorios, cah?d gzendo uso de testes e/ou pré-testes e
para 13,3 % das respostas os professores avalgartiade observacdes feitas no decorrer
das aulas.

Porém, apenas 35,7 % dos professores ndo expesnaentaplicar uma avaliacao
diferente da convencional, ou seja, diferente davgrescrita. No entanto, 64,3 % dos
professores dizem ter feito uso de diferentes ferdeaavaliacdo, das quais podemos destacar
a avaliacdo através da apresentacdo e discussatigiecientifico, a realizagdo de trabalhos
em grupo, a resolucdo da prova em grupo com aapegsio individual ao professor, a
realizacdo de prova prética, a analise de um lemtre outras.

Lima (1996) afirma que, para a avaliacdo serviap@mocratizacdo de ensino, deve
modificar a sua utilizagdo de classificatéria pdragnostica. Neste sentido, as respostas
demonstram que os professores consideram a awaléagdo uma forma de verificar se a
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atividade de ensino por eles elaborada desencaaetividade de aprendizagem esperada

para o aluno, indicando também a preocupacédo adesgpres em proporcionar espacgo para
gue seus alunos desenvolvam sua criatividade eatemh senso critico sobre os
conhecimentos adquiridos, o que vem de encontrquacdiz Sordi (2002), a qual considera
gue as escolhas avaliativas € que devem ratifc@r@amessas proclamadas de formar para a
independéncia intelectual, para a criatividade,apar criticidade, para a resolucdo de
problemas, para saber lidar com a incerteza.

Dos professores participantes deste trabalho,%4j8stes dizem que suas avaliagfes sao
negociadas com seus alunos, muitos no primeirdeliaula quando ha a entrega dos planos
de ensino, outros no momento em que a avaliacage®dada. Segundo os professores, a
negociacdo € focada na abrangéncia do conteludoval@cd@io, na forma e data de sua

’ XLl Congresso Brasileiro
1 de Educagido em Engenharia

realizacao.
. 13’3% A- De observacdes feitas no
s decorrer das aulas.
Ejg,g% B- Da elaboracao e apresentacéo de
s relatorios
g D 433% C- De testes e/ou pré-testes
g f D- De avaliagbes discursivas
5c 16,7 % (provas escritas)
A E- De avaliaces livres (continua)
B 20,0% como: trabalhos, pesquisa.
F- Outros.
A 13,3 %
o 2 4 & 8 10 12 14

Numero de Respostas

Figura 3 — Forma com que os professores avaliasiaanos.

Na Figura 4, apresentam-se as respostas dos mafesBente ao que visam suas
escolhas avaliativas, onde em 65,4% das respostasofessores indicam que estas visam
avaliar o aluno de modo a permitir a verificacdadapreensdo dos principios fundamentais
de seus conteudos e a aplicacédo destes na resdeigoblemas praticos, ja em 23,1 % das
respostas visam integrar a formacao do Eng. Quintoforme as diretrizes do PPP do curso
e para 11,5 % visam permitir ao aluno a sua ind#esia. No entanto, cabe aqui ressaltar
que a compreensdo e aplicacdo dos conteudos nic@sade problemas préticos e a
formacdo de um profissional independente fazemepdais diretrizes do PPP do curso de
Engenharia Quimica.

I DE 23 A 26 DE SETEMBRO



COBENGE
"'&? 372013

(A A O
) .Clo

Educacao na Era do Conhecimento A PJ XLI Congresso Brasileiro

1 de Educagido em Engenharia

GRAMADO RS

A- Avaliar o desempenho dos alunos
em varios aspectos e situacdes praticas
B- Permitir ao aluno demonstrar sua
independéncia
C- Possibilitar a verificacdo da
34.6% compreensao dos principios
fundamentais na resolucdo de um
15% problema pratico
D — Integrar a formacédo do Engenheiro
Quimico conforme diretrizes do PPP

D 23,1%

(¢]

Alternativas

@

A 30,8 %
do curso.

o""2""4 6 8 10 E - Outros
Numero de Respostas

Figura 4 - O que visam as escolhas avaliativapdufessores.

Buscando conhecer os aspectos considerados imgsrtgelos professores quando
avaliam seus alunos, verifica-se que em 37,9% dapostas eles dizem que o mais
importante é a aplicacdo dos conceitos na formalacéesolucdo de novos problemas com
possibilidade de novas descobertas. J4 para 34a8%edpostas se considera importante a
aplicacdo dos conceitos na resolucéao de problend¢isqs de uso imediato, em 24,1 % das
respostas o entendimento dos conceitos fundamelusisontetdos é considerado importante
e apenas 3,4 % a velocidade de raciocinio, confonostra a Figura 5.

A- A sua velocidade de raciocinio

B- O entendimento dos conceitos
fundamentais dos conteudos
ministrados

C — A aplicagcdo dos conceitos na
c 345% resolucdo de problemas préticos

D — A aplicacdo destes conceitos na
B 24,1% formulacdo e resolucdo de novos
problemas

A—‘ 34% E- Outros

L m e e e o e e e e e e e i e |
(] 2 4 6 8 10 12

NuUmero de Respostas

b 37,9%

Alternativas

Figura 5 - Aspectos considerados importantes nizgagéia dos alunos.

Conforme mostra a Figura 6 deste trabalho, em ¥®,8as respostas os professores
adotam o procedimento de entrega das avaliacdesalende aula com a resolugcdo e andlise
da avaliacdo juntamente com seus alunos. Em 1Hé94espostas os professores indicam
que a entrega de suas avaliagcdes sédo de formadualivonde buscam no momento da
entrega dirimir eventuais duvidas do aluno quergeraos erros na resolucédo da avaliacao.
Apenas 6% entregam a avaliagdo em sala sem faalejugn comentario sobre a mesma e em
outros 6% das respostas os professores indicamdigleggam com os alunos que néo
obtiveram bom rendimento passando-lhes um tralgdho acrescentar pontos na avaliacéo.
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D 59%
J A- Entrega de avaliagdo em sala de aula
I B- Entrega em sala de aula com posterior
176 % resolucdo e andlise da avaliacao
C- Entrega individual onde o professor
juntamente com o aluno busca dirimir
706% eventuais duvidas que geraram erros na
resolucao da avaliacdo

T D- Outros
A 59 %
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Figura 6 — Procedimento adotado pelo professoemaldgéo da avaliacao.

Em 36 % de suas respostas os professores indicamuspm suas avaliagbes para
subsidiar a continuidade do trabalho e em outrd%36usam para orientar os alunos sobre a
forma de estudo e em 28 % a usam para fazer umaaaaliacdo do processo de modo a
detectar os pontos fracos, conforme mostra a Figura

D
A- Uma auto-avaliacdo do processo para
detectar os pontos fracos
c 36% B- Subsidiar a continuidade do trabalho
8 C- Orientar os alunos sobre a forma de
g estudo
s 3% D- Outro
A 28%
o 2 4 & 8 1

Numero de Respostas
Figura 7 — Uso que o professor faz dos resultad@ssdliacao

Buscando conhecer o que o professor considerariamie para o bom desempenho
do aluno em suas avaliagGes verificamos que em @8das respostas o importante € o
comprometimento do aluno com os estudos, ou s&jssua formacdo como uma de suas
prioridades. J& em 32,3 % de suas respostas osspoogs indicam que a participacdo do
aluno nas atividades extraclasse, como a leiturtextes complementares, a resolucéo de
exercicios sdo considerados importantes para odes@mpenho académico e em 29 % das
respostas dos professores € importante a pari@@pativa do aluno em sala de aula,
resultados estes apresentados na Figura 8.
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A- Uma participagcdo ativa em sala de
aula

323% B- O seu comprometimento com o0s
estudos (ter sua formacdo como
prioridade)

387 % C- A realizacao de atividades extra-classe
(leitura de textos complementares, a
resolucdo de exercicios, entre outras)

D- Outros

0

Alternativas

@

29,0 %
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Figura 8 — O que o professor considera importaata p bom desempenho do aluno em
suas avaliacoes.

Uma boa avaliacdo deve fazer parte do processmslaogaprendizagem para que as
diretrizes curriculares nacionais, bem como ostmoje propostos no PPP do curso em estudo
sdo descritas no item “avaliacdo docente” atrawdsadpectos de diagnostico, formativo e
somativo de todas as areas do conhecimento neeeadérmacéo do Engenheiro Quimico.
Pela avaliacdo realizada anteriormente, pode-s&r dize os 3 aspectos sao totalmente ou
parcialmente alcancados pela maioria dos profes&oreevistados em suas avaliagdes. Onde
a natureza diagnoéstica de uma avaliacdo traz imgdes no inicio de uma relacdo e/ou
unidade, que estdo voltadas para o conhecimentoindiddduos. Permite ao professor
verificar o nivel de conhecimentos acerca de detawo contetdo, se 0 grupo traz consigo
dominio de requisitos necessarios para compreenddquirir novos conhecimentos e novas
perspectivas de determinado tema.

A avaliacéo dita formativa, preferencialmente msda no final de uma unidade, permite
ao dirigente avaliar/reordenar sua metodologia g@giaa, com 0 objetivo de aprimorar o
método de construcdo do conhecimento aplicado. fEsteedimento permite que o docente
desenvolva um ritmo que melhor se adéque ao grepacddémicos envolvidos, sempre
considerando o conteldo a ser ministrado no pepoaiosto.

O terceiro tipo, denominado de avaliacdo somaévaalizada no final de etapa, ciclo ou
curso. Esta, como na formativa, permite avaliarraugde conhecimento adquirido pelo
académico, bem como fazer inferéncias sobre cagdeide aplicacdo e de desenvolvimento
deste. Permite ainda ao docente avaliar e revgrgras, materiais e conteidos ministrados
para alcancar os objetivos tracados para a disaiglirevistas no projeto politico-pedagogico
do curso.

4. CONCLUSOES

A realizacao deste trabalho nos permite dizer goemais que se estude e se questione
sobre a avaliacdo, ndo ha uma concluséo definiivanodelo de avaliacdo que tenha sido
implantado como uma receita ideal, afinal o serdnommuda sua maneira de ser conforme a
realidade social. Desta forma, cada ambiente flisaiconteido) pede um tipo de avaliagao
e, portanto, ndo ha uma unica forma de avaliare@dtados deste trabalho tém demonstrado
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isso, haja vista que 64,3 % dos professores pestpgssdizem ter feito uso de diferentes

formas de avaliagdo no curso de Engenharia Quimica.

O nivel de dificuldade nas avaliagbes é considecadpativel com nivel de dificuldade
que foi ensinado para 93 % dos professores e 1@@$es consideram seus processos de
avaliacdo condizentes com a qualidade rigor e &dw trabalho que vivenciam em sala de
aula. A maioria dos professores necessita de naiséd horas para a elaboracdo de suas
avaliacoes e apenas 25,3 % destes as elaboranmg iteferior a duas horas.

Para os professores do curso de Engenharia Quimigapcesso de avaliacdo visa
identificar a compreensdo e desempenho do aluravéatrde questdes que buscam
desenvolver seu pensamento critico, bem como m@osaber como ele esta se apropriando
dos novos conhecimentos e como esta seu desenealdrmtelectual na aplicagdo destes em
atividades de competéncia do engenheiro quimic@mAldisso, conhecer quais o0s
mecanismos intelectuais que o académico usa pareenveas dificuldades e resolver os
problemas.

Para 71,4 % dos professores o processo de avaligifidgado € considerado bom, ou
seja, consegue detectar bem o nivel da aprendizdgertuno. Em suas respostas, 70,6 % dos
professores adotam o procedimento de entrega ddages em sala de aula com a resolucéo
e andlise da avaliacdo juntamente com seus alpn@sorcionando assim um momento de
reflexdo entre os pares envolvidos sobre a avaliaca

Para o bom desempenho do aluno em suas avaliagr#g;a-se que 0s professores
consideram quase que igualmente importante o congihmento do aluno com os estudos, a
sua participacédo ativa em sala de aula, bem copartecipacdo em atividades extraclasse,
como a leitura de textos complementares e a re&olde exercicios.

Em 37,5% das respostas os professores destacam fqunedo da avaliagcdo € avaliar o
progresso do aluno, e em 25% das respostas ossgoods consideram que a funcédo da
avaliacdo é de servir de subsidio para a tomaddedsdes em relagcdo a continuidade do
trabalho e em 18,8 % das respostas estes considemfuncéo da avaliacdo € proporcionar
uma auto-avaliagdo: aluno-professor e professeomsal8e considerarmos estes como 0s trés
pontos fundamentais do processo de avaliacdojozmbs que em 81,3% das respostas tém-
se estes aspectos contemplados. Verifica-se, portqme o quadro de professores do curso
de Engenharia Quimica tem a visdo de que a avalias@ume um sentido orientador e
cooperativo, de modo a ajudar os pares envolvideavancar na aprendizagem e na
construcdo do saber.

Este avanco passa pela motivacdo do aluno que @snwezes construida através da
didatica do professor ao expor o conteudo, muikaes recorrendo a resolucéo de exemplos
da atuacéo profissional, saindo da formalidaden®lgidade dos livros tornando assim o
problema mais real de modo a prender a atenca@ldoss ao tema e consequientemente
provocar a curiosidade destes para avancar nodosséim momentos extra-sala de aula. Isto
certamente ira refletir positivamente no resultdd@valiacao.

Assim, este trabalho contribuiu para uma reflexdbres a avaliagdo e sua funcdo no
decorrer do processo, observa-se nos relatos dibespores a importancia e a grande
preocupacdo de como este momento é tratado. Istpa¥tante para a melhoria do processo
como um todo e vem a contribuir com a qualidaded@&téca do curso de Engenharia
Quimica.

Por fim, conclui-se que o processo de avaliacdqoode ser considerado uma tarefa facil
para os professores e nem para os alunos, vistaugpaeUnica forma de avaliacdo nem
sempre é a mais adequada para a diversidade desajue compdem uma sala de aula.
Assim, entende-se que criar um espaco onde osspoyés se possa discutir e refletir sobre a
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avaliacdo vem a ser um passo importante para seurterexcelente processo de

ensino/aprendizagem.
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EVALUATION OF TEACHING-LEARNING IN THE COURSE OF
CHEMICAL ENGINEERING IN A UNIVERSITY COMMUNITY.

Abstract: In academia, the term "review" has been consisteagsociated with expressions
such as: assign grades, pass or fail the studemt €Hucation is conceived as a mere
transmission and storage of information ready ane $tudent is seen as being passive and
receptive. In this work an analysis of how professmake up the collegiate course of
Chemical Engineering of the university communitgamize their ratings and the criteria
used in this process, in order to know what thdyejahow to evaluate and assess . In this
research process was asked professors to respora qoestionnaire containing closed
guestions about their assessment. Through the sisabf responses was observed for the
professors of chemical engineering that the assessiprocess is aimed at identifying and
understanding student performance through issuassiek to develop their critical thinking
and intellectual development. However, the evatuatirocess can not be considered an easy
task for teachers and for students not, as a sifme of assessment is not always the most
appropriate given the diversity of students thosefgssors are in the classroom. Thus, we
conclude that create a time for professors to ptften the evaluation becomes important and
necessary for the improvement of the teachingrhlag.

Key-words. Assessment methods, Chemical Engineering, Learning
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